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Mais uma vez a emergéncia dos dias atuais nos convoca a refletir sobre a
complexidade das relagcbes humanas. O homem dotado da capacidade de pensar e
construir € chamado a intervir na sociedade em tempos de negacéao de direitos e da
reducdo da possibilidade dos outros de serem mais. Uns optam por lutar e buscar
caminhos mais democraticos, ja outros com coragdes mais endurecidos resistem a
reconhecer o fato de que todos possuem o0s mesmos direitos. Educacdo de
qualidade, salde, seguranga, acesso ao lazer s@o direitos que devem ser
disponibilizadas a todos — radicalmente a todos!

Liberté, Egalite, Fraternité (Liberdade, Igualdade, Fraternidade) foram os
lemas centrais dos movimentos que culminaram na Revolugdo Francesa de 1789.
No entanto, os principios basilares do estado moderno acima expostos ndao sdo
coisas postas e dadas que se estabelecem no interior das praticas sociais diarias de
uma hora para outra, sdo construidos e debatidos. Assim, a busca pela promocao a
todos de uma justica social parece ser algo desafiador, complexo e constituido
cotidianamente.

O estado contemporaneo, alicercado nos instrumentais de politicas publicas,
busca muitas vezes promover condi¢cbes para que grupos historicamente
marginalizados possam ter acesso a um conjunto de servigos que proporcionem um
melhor bem-estar a todos. Um governo ou uma sociedade com qualidade social é
aquela que concentra esfor¢os para diminuir o abismo que assola 0s grupos sociais,
possibilitando a todos os desfavorecidos condicbes de poderem transitar
socialmente. A busca pela definitiva consolidacdo de uma democracia social é uma
emergéncia do estado contemporaneo, sobretudo o brasileiro.

Sabemos que historicamente a sociedade brasileira se constituiu por meio

das lutas de classes e dos antagonismos, principalmente na esfera social e
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econdmica. Desde o Brasil colbnia, negros, indios e desfavorecidos foram de certa
forma excluidos da vida social e politica, privados de melhores condigdes de vida.
Esses grupos estavam fadados ao engessamento em suas posi¢cdes. A cultura
antagdnica ancorada na ideia de dominadores e dominados perpassa a historia do
Brasil, seja no império ou na republica, desembocando nos dias atuais. Mas é
preciso deixar claro que essa luta de classes de que tanto se fala ndo se originou a
partir do capitalismo, ela sempre existiu, ou seja, faz parte da histéria humana a
divisdo das sociedades ou de grupos sociais.

Seja na Grécia Classica, na Roma Imperial, ou nas sociedades europeias —
modernas ou contemporaneas — ou mesmo nas americanas, perceber o outro como
inferior, desprovido de direitos ou simplesmente sem alma — no caso, acreditava-se
gue 0 negro nao possuia alma simplesmente por ser negro — fazia parte das falas de
muitos. O célebre e cultuado filosofo ateniense Aristoteles em sua obra Politica
externa sua visdo aristocréatica das relacbes humanas, quando diz que uns nascem
para comandar e outros para serem comandados. A estrutura social vigente, fruto
em parte da divisao social do trabalho, € um produto histérico que ainda repercute
na vida dos homens até os dias de hoje.

Contréria a essa visdo aristotélica inatista, onde uns devem servir e se
curvar aos dominadores, a democracia social busca dar condi¢cdes para que todos
se igualem de alguma maneira. Algumas politicas se concentram mais na égide do
assistencialismo para reduzir esse abismo social. A “Politica das Bolsas” tem
ganhado forca na sociedade brasileira na Gltima década, mas isso ndo representa
muita coisa quando se busca um desenvolvimento social e econdmico sustentavel,
ndo promove a autonomia humana. De outro lado, a garantia de direitos sociais e
fundamentais inalienaveis ao homem tem ganhado forca em nosso pais como, por
exemplo, o direito a uma educacéo de qualidade.

Por falar em educacdo de qualidade, ela habita o inconsciente coletivo como
capaz de contribuir para com a implementacdo de uma democracia social. No
entanto, é pertinente frisar que historicamente a educacao escolar esteve a servico
de uma ideologia que buscava a dominacdo e controle dos corpos e das
consciéncias. Por bastante tempo 0 ensino esteve a servico de uma logica que
servia mais a estratificacdo social e manutencéo do status quo do que a promogéo

de um melhor bem-estar social para todos. A alienacdo era o elemento



22

fundamental da escola em detrimento da construgdo de espiritos livres. Assim, a
possibilidade de vivenciar experiéncias significativas com o outro era tolhida e o
estabelecimento de paradigmas, sobretudo dominantes, habitava o discurso
educativo.

Pensar sobre experiéncias e paradigmas é pertinente para a continuacdo do
raciocinio proposto. Experiéncia para alguns é um simples contato, um estar
fisicamente. Para outros, experiéncia é algo que atravessa o Eu de alguém,
impacta, toca no intimo do ser, proporciona mudangas de visdo e de posturas.
Numa perspectiva mais ampla a experiéncia transcende o aspecto fisico e se da no
campo das afetacOes. Ja a questdo dos paradigmas parece ser mais objetiva, é algo
que se apresenta como um modelo ou padrdo que muitas vezes é perpetuado e
reproduzido como ideal. E a escola muitas vezes peca no sentido de ndo
proporcionar experiéncias significativas e enriquecedoras, principalmente em
relacdo ao outro, contribuindo assim para a consolidacdo do espirito de rebanho
que ndo contesta os paradigmas postos como verdades absolutas. Por exemplo,
contestar o padrdo de beleza e 0 modelo estético ideal de homem ou de mulher
parece ser um bom caminho para que a escola contribua para a constituicdo do Eu
dialogando com o Outro.

A educacdo como direito humano de todos — radicalmente de todos! — €
uma conquista historica pautada nas lutas que permearam a ainda permeiam as
relacbes sociais. Diversos foram o0s grupos marginalizados que durante séculos
reivindicaram acesso e permanéncia na escola, ou seja, terem direito a uma
educacdo de qualidade. No entanto, assim como a democracia social que ndo esta
posta e sim se constréi diariamente, a escola para esses grupos € uma conquista
diaria. A legislacdo, sobretudo a Constituicdo Federal, ja resguarda o direito a
educacdo a todos os brasileiros; entretanto, alguns ainda negligenciam os marcos
legais e impdem suas vontades, suas visdes de mundo como orientadoras as suas
acoes.

O plano educacional sempre foi e tende a ser um espaco de lutas
ideoldgicas. Uns buscam manter suas posicdes e outros percebem a escola como
um espaco de conquistas, de ascensdo social. A escola muitas vezes reproduz a
ideologia dominante e a sociedade de classes quando se posiciona contra 0 acesso
de determinados grupos a escola. Essa ideologia dominante na grande maioria das

vezes propaga um senso comum bastante nocivo de que a escola ndo foi feita para
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todos e as pessoas ja possuem posi¢des ja determinadas na sociedade. A escola, na
figura de alguns, propaga esse senso comum, por exemplo, quando diz que negros
e deficientes fisicos ndo sdo bem-vindos. Infelizmente a visdo aristotélica de
mundo pautada na aristocracia social ainda se faz presente na escola brasileira.

Esses grupos marginalizados, como 0s negros e o0s deficientes,
historicamente foram percebidos como aberragcdes, como se portassem alguma
doenca grave que fosse contagiosa. N&o é assim, eles sdo tdo0 humanos quanto 0s
brancos e os “normais” e sdo dotados de direitos. No entanto, mesmo diversos
marcos legais amparando esses grupos, muitos ainda resistem em garantir esses
direitos. Por exemplo, a constituicdo, diversas resolucBes, politicas nacionais
deixam claro que as pessoas com deficiéncia tém direito a uma educacdo com
qualidade na classe comum. A classe especial é coisa do passado, diz respeito a um
momento de nossa histdria educacional que remonta as barbaries e a segregacao da
época do nazismo dos campos de concentracdo de Auschwitz.

Auschwitz foi o apice da barbarie humana contra os outros. Os outros no
contexto do nazismo eram meros objetos reduzidos ao nada, que necessitariam ser
dizimados, descartados, incinerados para que a raga Ssuperior ariana emergisse
numa Alemanha rumo ao progresso. Na visdo do filosofo alemdo Adorno, o
sistema educacional de seu pais ndo preparou aqueles que vivenciaram a ideologia
nazista para o vivenciar com os outros. O sistema educacional alemédo na viséo
dele ndo disponibilizou experiéncias significativas para uma formacéo que levasse
em conta o préximo, o outro, as diferencas. A escola de hoje, a brasileira tem esse
desafio de contribuir para a construcdo de niveis de consciéncia que contemplem
as diferencas.

A escolarizacdo para as diferencas € uma emergéncia em nosso pais. Se de
fato busca-se uma maior igualdade, mais liberdade e uma verdadeira fraternidade
entre 0s homens, proporcionar experiéncias significativas no contexto escolar que
levem em conta os outros possuidores de diferencas parece ser um bom caminho.
Mas para tanto, superar o senso comum e as falas ja “batidas” apresenta-se COmMo
um primeiro desafio para a consolidacdo de uma escola de qualidade social, para
todos e todas. Por exemplo, muitos ainda se questionam se a escola estaria
realmente preparada para “receber” as pessoas com deficiéncias, se os

profissionais estdo de fato formados para tal “desafio”. O senso comum muitas
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vezes nada mais é que um mecanismo de defesa para a manutencdo do status quo,
do prosseguimento da histérica segregacdo educacional em nosso pais.

O senso comum pedagbgico é algo que dificulta mudangas mais
substanciais. O senso comum é um comportamento que é levado a frente muitas
vezes sem qualquer espécie de reflexdo. Posturas, falas, atitudes no contexto
educacional sdo reproduzidas como verdades absolutas ¢ “jargdes” acabam
tomando conta dos corredores e reunifes de professores. Assim também é quando
se fala no acesso de pessoas com deficiéncias na escola comum. Concentram-se
mais na impossibilidade da escola em recebé-los, do que nas possibilidades que a
prépria escola possui para contribuir com o desenvolvimento bio-psiquico-social
dos educandos.

A sociedade é composta por individuos. Ou seja, quando alguns falam na
sociedade brasileira ndo se referem a algo abstrato, sem vida. A sociedade diz
respeito a pessoas vivas que a compdem, a sustentam. Na perspectiva do socidlogo
austriaco Georg Simmel, individuo e sociedade sdo interligados, articulados
dialeticamente num todo vinculado. Se a sociedade esta em crise pode-se dizer que
os individuos estdo em crise. Da mesma forma podemos pensar a escola. Ela é uma
instituicdo que ndo existe por si s6, ou seja, € composta por profissionais, pessoas,
seres humanos. Quando alguns dizem que a escola ndo esta preparada para
“receber” pessoas com deficiéncia, também dizem que as pessoas, os professores
ndo estdo capacitados, sdo incapazes, incompetentes. Nao podemos confundir
insegurancas em face de uma nova situacdo com incapacidade técnica. Os
deficientes colocam em “xeque” a capacidade da escola em ensinar, ndo que os
deficientes sejam um desafio para os educadores, mas € que a escola com 0s
alunos “normais” sempre acobertou um ensino deficitario através de uma
aprovacao muitas vezes ndo condizente com a realidade.

Quando se pensa numa escola para todos — radicalmente todos! — pensa-se
em processos pedagogicos que deem conta da multiplicidade dos individuos que se
fazem presentes nos espagos educativos. Quando se fala em materiais didaticos,
por exemplo, em livros, se fala em conteddos que abarquem a diversidade que se
faz presente na realidade vivida. No caso especifico dos livros didaticos, eles ndo
sdo0 apenas materiais que comportam conteidos, sdo instrumentos ideoldgicos que
propagam ideologias, pensamentos, visdes de mundo.
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No entanto, ndo basta a simples presenca de determinados contetidos em
livros didaticos, ou seja, se esses contelddos nao forem trabalhados ou
problematizados pelo educador junto aos educandos, passardo despercebidos pelo
cotidiano escolar. Por exemplo, o contetdo que trata da cultura negra ou mesmo a
presenca de personagens com necessidades especiais nos livros didaticos ndo pode
ser um fim em si mesmo; o fato de estarem formalizados nesses materiais didaticos
ndo representa muita coisa, € importante que uma intencionalidade pedagdgica dé
conta desses conte(idos.

H& formalizacGes legais que ja ddo conta da realidade de determinados
grupos historicamente excluidos, por exemplo, indios, negros e pessoas com
necessidades especiais. Mas sabemos que ha certa distancia entre o proposto e o
executado; assim é o educador no interior de sua pratica pedagogica, em sala com
os alunos, que sera o grande responsavel por trabalhar determinados contetdos.
Tratar de igualdade, liberdade e fraternidade no campo do abstrato, das palavras
estara bem aquém do que deveria ser. E o educador o grande articulador de acdes
dentro de sala a propor experiéncias de fato significativas para os educandos.
Experienciar as diferencas no fazer diario da escola é que forjard um nivel de
consciéncia que contemple as peculiaridades de cada um. Assim, uma educacao
para além dos esteredtipos é uma emergéncia para nosso tempo em que ainda a

negacdo de direitos se faz presente em nossas vidas.

Estratégias pedagogicas inclusivas

As estratégias pedagdgicas inclusivas no contexto escolar devem estar
articuladas a um projeto pedagdgico que oriente as acdes. No plano da sala de aula,
jogos, brincadeiras, recreacdes, estimulos a interacbes podem ser acBes que
possibilitem uma maior interacdo entre as criancas — todas as criancas! O educador
nesse processo é um mediador, um articulador da proposta. No entanto, é
necessario melhor entender o publico-alvo da educacdo especial para que a
proposta pedagdgica seja bem sucedida e contribua para o pleno desenvolvimento
do educando (bio-psiquico-social).

A inser¢do de cadeirantes em jogos de futebol ou dancas, a participagao de
deficientes visuais em brincadeiras de identificacdo de objetos ou para exercitar os

sentidos podem ser a¢gdes mais concretas que contribuam para 0 processo continuo
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de inclusdo de estudantes deficientes em préaticas comuns em que todos —
radicalmente todos! — participem. Assim, o0 processo inclusivo ndo se encerra em
acOes na sala de aula, ¢ um movimento continuo que exige o esclarecimento, a
reflexdo e a participacdo de todos neste fenémeno de multiplas facetas que

convoca a comunidade escolar a pensar sobre si e suas praticas.



