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RESUMO

A interdisciplinaridade é uma das palavras em destaque no campo educacional e essa estratégia de ensino
tem se tornado uma realidade em nossas salas de aula. Apesar dos debates acerca da interdisciplinaridade
serem recorrentes nas realidades escolares e de ela ser uma das orientacfes contidas nos Pardmetros
Curriculares Nacionais como uma estratégia de ensino relevante, o ensino em nossas escolas ainda é
centrado nas disciplinas especificas. Sendo assim, o presente texto tem como finalidade sinalizar a relagao
existente entre a disciplinaridade e a interdisciplinaridade, destacando o papel do professor enquanto pe¢a
fundamental para a articulagdo, construcdo e implementacdo de praticas que permitam a integracdo do
conhecimento.
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ABSTRACT

Interdisciplinarity is one of the words in the spotlight in the educational area and this teaching strategy has
become a reality in our classrooms. Despite the fact that debates about interdisciplinarity are recurrent in
schools and that interdisciplinarity is one of the guidelines contained in the National Curricular
Parameters as a relevant teaching strategy, the teaching in our schools is still focused on specific subjects.
Thus, this paper aims at pointing out the relationship between disciplinarity and interdisciplinarity,
highlighting the role of the teacher as a key to the articulation, construction and implementation of
practices that allow the integration of knowledge.
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Introducéo

A nova realidade de um mundo globalizado sugere e, de certa forma, pressiona
mudancas no modelo de ensino de nossas escolas. Diante disso, a utilizacdo de uma
abordagem tradicional dos contetdos em sala de aula nem sempre é a mais adequada.
Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) abrangem propostas de ensino que
incluem a interdisciplinaridade. Uma das alternativas para atender as demandas da
sociedade atual é um ensino pautado em uma abordagem interdisciplinar do
conhecimento  (FRIGOTTO, 1995; JANTSCH; BIANCHETTI, 1995). A
interdisciplinaridade pode ser aplicada visando atender a essa nova realidade social, bem
como favorecer a formagdo do aluno para atuar no mundo contemporaneo. No entanto,
poucos sao os profissionais que se apropriam dessa estratégia de ensino na escola por
uma série de aspectos, ja tratados por diversos autores (JAPIASSU, 1992; FRIGOTTO,
1995; JANTSCH; BIANCHETTI, 1995; SANTOME, 1998; LOPES, 2000).
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Dentre as propostas interdisciplinares, encontramos aquelas que se preocupam
em fugir dos dominios disciplinares sem negar a disciplinaridade (FRIGOTTO, 1995;
SANTOME, 1998). Nelas, as diferentes disciplinas do curriculo escolar devem se
entrelacar formando uma rede de significados que podem facilitar a aprendizagem
(MACHADO, 2000). Nesse sentido, hd& uma mudanca na postura do profissional
envolvido a fim de buscar alternativas melhores para o ensino-aprendizagem
(FRIGOTTO, 1995; JANTSCH; BIANCHETTI, 1995; KLEIN, 2001; AZEVEDO;
ANDRADE, 2007). A necessidade de contextualizacdo, integracdo e interagcdo entre 0s
conhecimentos é intrinseca ao processo de aprendizado humano, e dessa forma, as
praticas interdisciplinares posicionam-se como um recurso favordvel para nos
professores.

Dentre o0s obstaculos a serem vencidos para a implantacdo da
interdisciplinaridade nas salas de aula podemos destacar alguns aspectos: a formacéo
muito especifica dos docentes, que ndo sdo preparados nas universidades para trabalhar
de modo interdisciplinar;® a distancia entre as linguagens, perspectivas e métodos das
disciplinas de determinada area do conhecimento e a auséncia de espacgos e tempos nas
instituicbes destinados a reflexdo, avaliagdo e implantacdo de inovagdes educativas
(FRIGOTTO, 1995; RIVAROSSA de POLOP, 1999). Além disso, encontramos
dificuldades dos professores em compartilhar seus conhecimentos e reconhecer suas
limitacGes com os colegas de profissdo.

Apesar de amplas discussdes acerca da interdisciplinaridade serem recorrentes na
literatura sobre esse tema, no interior de nossas realidades escolares e nas orientacdes
contidas nos Parametros Curriculares Nacionais, 0 ensino em nossas escolas ainda é
centrado nas disciplinas especificas. Sendo assim, o presente trabalho tem como
finalidade sinalizar a relacdo existente entre a disciplinaridade e a interdisciplinaridade,
destacando o papel do professor enquanto peca fundamental para a articulacdo,

construcdo e implementacdo de praticas que permitam a integracdo do conhecimento.

O conceito de disciplina

Podemos caracterizar como disciplina um modo de organizar e delinear uma area

de trabalho, de concentrar as pesquisas e 0s experimentos dentro de um determinado

® No que diz respeito a esse aspecto, vale ressaltar que a formacio nas universidades é feita por
especialistas — mestres, doutores, pés-doutores — que acabam por refletir o modelo disciplinar
(fragmentado) dentro de um campo especifico (biologia, geografia, histéria, etc.). Dessa forma, 0 nosso
campo de atuagdo na escola, obtido através das graduacdes, ja é fruto de uma fragmentacao.
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angulo de visdo. Uma disciplina se define pelo seu objeto de estudo especifico, a partir
da delimitacdo de marcos conceituais, do desenvolvimento de seus métodos e
procedimentos proprios (SANTOME, 1998; LOPES, 2000).

A disciplinaridade no campo do conhecimento pode ser compreendida como
reflexo do modo de producéo capitalista. A divisdo do conhecimento em disciplinas no
curriculo esta diretamente associada a especializagdo e a divisdo do trabalho favorecida
pelo processo de industrializagdo. A fragmentacdo do conhecimento em disciplinas teve
como objetivo atender as exigéncias da sociedade em determinado contexto. Dessa
forma, para atender as exigéncias da sociedade contemporénea, 0 conhecimento
necessita se reconfigurar. Tal reconfiguracdo do conhecimento esté relacionada a um
enfoque interdisciplinar. No entanto, o conhecimento disciplinar ndo deve ser
abandonado em func¢do do mundo contemporaneo (MACEDO, 2001).

O conceito de disciplina se estabeleceu segundo 0 pensamento positivista no
inicio do século XIX e em face de um contexto histérico, social e cientifico que
preconizava a especializacdo (SANTOME, 1998; LOPES, 2000; MACEDO, 2001;
WALVY, 2008). Para Macedo (2001), “a diviséo disciplinar do conhecimento escolar é
responsavel pela pouca relevancia que parece ter aquilo que € ensinado em nossas
escolas”. Sendo assim, a interdisciplinaridade emerge, a partir do seculo XX, como uma
critica contemporanea ao impeério da disciplinaridade como uma alternativa para atender
as demandas da sociedade de hoje e dar significado aos saberes escolares. VVale ressaltar
que a interdisciplinaridade surgiu em meio a hegemonia das disciplinas especificas
(JAPIASSU, 1992; PORTELA, 1992) e que em momento algum a mesma nega a
disciplinaridade (FRIGOTTO, 1995; SANTOME, 1998, WALVY, 2008). A
disciplinaridade tem o seu valor na producdo, construcdo e disseminacdo do
conhecimento (LOPES, 2000; WALVY, 2008). No entanto, atualmente a
disciplinaridade encontra-se em crise. Experimentamos um momento em que se faz
necessario oxigenar o pensamento antes confinado nas disciplinas especificas
(PORTELA, 1992). Sendo assim, precisamos repensar o saber disciplinar para além dos
dominios da disciplina especifica (PORTELA, 1992), com o objetivo de desenvolver

uma perspectiva interdisciplinar.

A interdisciplinaridade

O contexto de mudancgas que aconteceram e acontecem no cenario mundial nos
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ultimos anos alterou 0 modo de produgdo e consumo, e, além disso, acarretou mudangas
no mundo do trabalho e no campo educacional (SANTOME, 1998; FERRETTI, 2000;
MOURA, 2006; BORGES, 2007; RODRIGUES et al, 2008; ROVAI, 2010). O
ambiente escolar é dindmico e reflete as mudangas que ocorrem na sociedade. Dessa
forma, o uso de metodologias classicas ndo corresponde mais as exigéncias da
sociedade. A velocidade de acesso a informagdo e renovacédo tecnolégica também fazem
com que a educagdo encontre novos rumos e desafios (SANTOME, 1998; KUENZER,
2001).

Muitas publicagdes revelam tentativas de renovacdo no ensino (SIQUEIRA,
2001; LOPES, 2002; TRINDADE, 2004; AZEVEDO; ANDRADE, 2007; BATISTA,
2008; THIESEN, 2008) e o trabalho de forma interdisciplinar se coloca como uma
delas, na atualidade. Embora a interdisciplinaridade seja tema de amplos debates no
momento, esforcos relacionados a esta pratica pedagogica surgiram na Europa em
meados de 1960 (FAZENDA, 1995; SANTOME, 1998; SIQUEIRA, 2001, THIESEN,
2008; CARLOS, 2010). Tendo em vista a realidade brasileira, o debate sobre a
interdisciplinaridade teve inicio na década de 70. Nesta fase, emergia a necessidade de
desfragmentacdo do curriculo escolar da educacdo basica e por isso foi amplamente
debatida (SIQUEIRA, 2001). No entanto, foi nos anos 80 que a interdisciplinaridade
ganhou forca e se tornou um dos principios metodoldgicos fundamentais do ensino
escolar através de programas de reformulagéo curricular de varios estados e municipios
brasileiros (SIQUEIRA, 2001; AZEVEDO; ANDRADE, 2007). Mais recentemente, 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) orientam os professores sobre a utilizacdo de
uma abordagem interdisciplinar nas salas de aula. Apesar de a interdisciplinaridade ser
um dos assuntos abordados nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) como uma
sugestdo de trabalho, devemos considerar que mudancas nas metodologias de ensino
devem ter a participacdo dos professores, a partir da prépria pratica docente e nunca
serem impostas, uma vez que, historicamente, mudancas impostas geralmente nao
funcionam nas salas de aula (AMARAL, 1998; AUGUSTO; CALDEIRA, 2005;
AUGUSTO; CALDEIRA, 2007).

Discutir e conceituar a interdisciplinaridade é de suma relevancia, uma vez que
existem controvérsias tedrico-praticas sobre este tema, o que dificulta um real

entendimento de praticas interdisciplinares no interior das realidades escolares, como
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também nos préprios cursos de formacdo de professores. Em relacdo a definicdo dos
conceitos ou de um conceito para interdisciplinaridade, o debate ainda est4d em
andamento (FRIGOTTO, 1995; AZEVEDO; ANDRADE, 2005; THIESEN, 2008;
AUGUSTO; CALDEIRA, 2007; CARLOS, 2010). Sendo assim, é importante conhecer
0 que os docentes pensam e sabem a respeito das propostas interdisciplinares: se ja
trabalham desta maneira, que dificuldades encontram e que resultados tém obtido, uma
vez que sao um dos principais atores do cenario escolar (TARDIF, 2008; AZEVEDO;
ANDRADE, 2005).

A construcdo de um trabalho efetivamente interdisciplinar esbarra em uma série
de obstaculos. A interdisciplinaridade necessita de uma pedagogia apropriada, de uma
mudanca institucional, e de sua relacdo com a disciplinaridade, uma vez que uma néo
exclui a outra (FRIGOTTO, 1995; JANTSCH; BIANCHETTI, 1995, KLEIN, 2001,
AUGUSTO; CALDEIRA, 2005; AZEVEDO; ANDRADE, 2005; WALVY, 2008;
CARLOQOS, 2010). A escola deve ser compreendida como um local de producdo coletiva
e critica do conhecimento. Sendo assim, o trabalho interdisciplinar pode apontar um
caminho para promover a construcdo e reconstrucdo de saberes, a contextualizacdo de
saberes em meio a situacGes complexas de aprendizagem, o dialogo entre as diferentes
disciplinas do curriculo, a vivéncia em grupo e a tomada de iniciativa por parte do
aluno, a producdo de conhecimento, entre outros (WALVY; QUEIROZ, 2005;
BORGES, 2007; WALVY, 2008).

A prética educativa interdisciplinar, em relacdo aos professores licenciados — sob
uma visdao muito especifica, conteudista e fragmentada do conhecimento — pode nos
trazer a sensacdo de estar andando na contramédo da histdria. N&o é tarefa facil, para nos
acostumados com a especificidade de nossas disciplinas, mudarmos a nossa pratica de
uma hora para outra. No mundo dindmico em que vivemos hoje, memorizar contetdos e
ter apenas o conhecimento especifico da disciplina ndo cabe mais. O conhecimento esta
conectado e inserido em um contexto histérico-social e em rede. No entanto, a partir de
praticas educativas classicas, o conhecimento € apresentado como algo distante de nos.
A concepcdo do mundo e dos fendmenos da natureza nos é apresentada de forma
fragmentada. No passado, 0 mundo e seus elementos eram vistos como um todo. A
cultura ndo era dividida em filosofia, ciéncia, arte e religido, o que havia era o
conhecimento. A interdisciplinaridade retorna as raizes do conhecimento. Dessa forma,

o saber interdisciplinar expressa uma visdo de mundo holistica (FAZENDA, 1991;
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DERKOSKI, 1998). Em nossa avalia¢do, um dos objetivos maiores da prética educativa
interdisciplinar é aproximar o contetudo escolar de uma condicdo humana. A nossa
realidade cotidiana e dos nossos alunos é dindmica e conectada, ndo esta fragmenta em

campos do conhecimento.

O conceito de interdisciplinaridade

Um dos precursores da interdisciplinaridade foi o filésofo e epistemdlogo
Georges Gusdorf (DERKOSKI, 1998). As discussdes sobre a interdisciplinaridade
chegaram ao Brasil no final da década de 60 (FAZENDA, 1995; SIQUEIRA, 2001;
FAZENDA, 2002; THIESEN, 2008; CARLQOS, 2010). De acordo com Fazenda (1999)
uma das primeiras produgdes sobre essa tematica no Brasil foi de Hilton Japiassu. Os
trabalhos de Japiassu e Gusdorf nos déo indicacGes detalhadas e atuais sobre os
cuidados a serem tomados na constituicdo de uma equipe interdisciplinar. As atengdes
devem se voltar para 0s seguintes aspectos: necessidade de estabelecimento de
conceitos-chave para facilitar a comunicagdo entre os membros da equipe; exigéncias
para a delimitagcdo do objeto a ser pesquisado e reparticdo de tarefas e parcerias.

Como exposto anteriormente, faz-se necessario definir alguns conceitos que se
enquadram nas diferentes formas de trabalho interdisciplinar. Sendo assim, serdo
destacados abaixo conceitos-chave para quem trabalha segundo tal perspectiva de
ensino.

O termo interdisciplinaridade ndo possui ainda um sentido Gnico e estavel
(FRIGOTTO, 1995; THIESEN, 2000; AZEVEDO; ANDRADE, 2007; AUGUSTO;
CALDEIRA, 2007; WALVY, 2008; CARLOS, 2010). “Trata-se de um neologismo cuja
significacdo nem sempre € a mesma e cujo papel nem sempre é compreendido da
mesma forma” (FAZENDA, 1979). Encontramos na literatura, niveis diferentes de
interdisciplinaridade. Esse niveis refletem uma ordem de acordo com o grau de
relacionamento entre disciplinas do curriculo. Independentemente do modo como a
interdisciplinaridade € definida, o que notamos é o aumento significativo de pesquisas
que abordam essa tematica (SIQUEIRA, 2001; WALVY, 2008). Embora as distincdes
terminoldgicas sejam inimeras, o principio delas é 0 mesmo:

A interdisciplinaridade caracteriza-se pela intensidade das trocas entre os
especialistas e pelo grau de integracdo real das disciplinas no interior de um
mesmo projeto de pesquisa. (JAPIASSU, 1976)



15

Embora ndo haja uma definicho estanque acerca do conceito de
interdisciplinaridade, ela precisa ser compreendida. Na construgdo do conhecimento a
integracdo das ciéncias ndo garante a sua execucdo. Além disso, o trabalho
interdisciplinar ndo se efetiva se ndo formos capazes de transcender a fragmentacéo do
conhecimento e cairmos no reducionismo (FRIGOTTO, 1995). A interdisciplinaridade
mostra-se como uma possibilidade de ultrapassar os elementos do conhecimento. No
entanto, essa pratica educativa é marcada por um constante movimento de criacdo e
reinvencdo do conhecimento. Esse processo de criacdo e reinvencdo faz parte do
processo de superacdo das visdes dicotdmicas entre a objetividade e subjetividade.

A interdisciplinaridade como estratégia de ensino

A incluséo de praticas interdisciplinares no curriculo ndo é uma ideia nova e nem
revolucionaria no ramo da educagdo. Na ultima década, essa pratica evoluiu para uma
estratégia de ensino com uma definicdo mais formal e sua presenca nas unidades
escolares tem sido cada vez mais representativa. Ao darmos significado aos assuntos
abordados em sala de aula e aproximarmos os contetdos disciplinares do cotidiano dos
alunos, estes se mostram mais interessados em aprender (WALVY; QUEIROZ, 2005;
BORGES, 2007). No entanto, aproximar os conteudos programaticos a realidade do
aluno e dialogar com outras disciplinas do curriculo nao é tarefa facil (AUGUSTO;
CALDEIRA, 2005; AUGUSTO; CALDEIRA, 2007). Como mencionado anteriormente,
praticas interdisciplinares exigem dos professores uma postura diferenciada
(SANTOME, 1998). Mas sera que as escolas e os professores estdo preparados para um
enfoque interdisciplinar? Dessa forma, faz-se necessario municiar o professor com
orientacdes didaticas para a pratica interdisciplinar e cabe ao professor também refletir
sobre a sua prépria pratica docente. A efetivacdo do trabalho interdisciplinar vai além da
integracdo de diferentes areas do conhecimento, pois pressupde a construcdo de relacdes
entre os docentes, que ultrapassam a simples unificacdo dos saberes. Para isso, faz-se
necessario o profissionalismo e comprometimento dos agentes escolares, para que
alcancemos uma mudanca de atitude que privilegie a interdisciplinaridade dos saberes.
A interdisciplinaridade é uma questdo de atitude, ou seja, uma mudanca na postura do
educador (JAPIASSU, 1992; SANTOME, 1998; FAZENDA, 2002).
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O professor interdisciplinar

A interdisciplinaridade pode ser compreendida como uma opcdo de atuacéo do
professor. A interdisciplinaridade ndo é apenas um método, uma estratégia de ensino,
mas antes de tudo é uma questdo de atitude frente ao conhecimento, a vida e a
sociedade (FAZENDA, 1991; JAPIASSU, 1992; WALVY, 2008). Portanto, demanda
de nds uma transformacao na nossa compreensdo de mundo, de sociedade e de pessoas
(DERKOSKI, 1998). Sendo assim, interdisciplinaridade é antes de tudo uma acgéo do
profissional. E uma atitude, envolve compromisso e vontade de saber e de fazer. O
professor interdisciplinar, de acordo com FAZENDA (1991), “traz em si um gosto
especial por conhecer e pesquisar, possui um grau de comprometimento diferenciado
para com 0s seus alunos, ousa novas técnicas e procedimentos de ensino. Antes, porém,

analisa-os e dosa-os convenientemente”.

Implementacéo de agdes interdisciplinares

Cavalcanti (2004) sugere algumas recomendacfes para a construcdo e aplicacdo de
praticas interdisciplinares nas unidades escolares. Sdo elas: partir de um problema de
interesse geral e utilizar as disciplinas como ferramentas para compreender detalhes.
Como um professor especialista, tirar as duvidas relativas a sua disciplina; incluir no
planejamento ideias e sugestdes dos alunos; se vocé é especialista, ndo se intimidar por
entrar em area alheia, pesquisar com os estudantes; fazer um planejamento que leve em
consideracdo quais conceitos podem ser explorados por outras disciplinas; levantar a
discussdo nas reunides pedagogicas e apresentar seu planejamento anual para quem
quiser fazer parceria; recorrer ao coordenador. Ele é a peca-chave e percebe a
possibilidade de trabalho; lembrar que a interdisciplinaridade ndo ocorre apenas em

grandes projetos. E possivel pratica-la entre dois professores ou até mesmo sozinho.

Consideracoes finais

O ambiente escolar € dinamico e condicionado pelos grupos sociais. Em nossa
avaliacdo, a utilizacdo de uma abordagem classica dos contelidos ndo cabe mais na
sociedade de hoje. Dessa forma, é inegavel que o modelo de ensino oferecido em nossas
escolas vem sofrendo mudancas, uma vez que as préticas interdisciplinares vém
ganhando destaque. Podemos mencionar que a implementagdo de préticas

interdisciplinares tem se tornado uma realidade ndo apenas por estar contida nos
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Pardmetros Curriculares Nacionais, mas acima de tudo pela atuacdo do professor
(disciplinar/disciplinado) que tem se esforcado para trabalhar sob uma perspectiva
interdisciplinar. Como destacamos anteriormente, muitos s&o 0s entraves para uma
abordagem interdisciplinar do conhecimento. E ainda estamos longe de eliminarmos um
curriculo disciplinar; no entanto, reconhecemos que ultrapassar as barreiras e os limites
existentes entre as disciplinas pode ser compreendido como uma necessidade da
contemporaneidade. Além disso, é um potente mediador no processo de ensino-

aprendizagem de nossos alunos.
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